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Este libro retine a prestigiosos académicos latinoamerica-

nos que aportan miradas originales sobre las relaciones Gina Zabludovsky Kuper Mara Brawer
entre sociedad, educacién y género. Cada escrito ofrece Hilda M. Rodriguez Gémez Adriana Hernandez
contribuciones de gran signifi ionar sobre . . .
s e gran significado para reflexionar b Claudia Bracchi Marina Paulozzo
s los modos en que los procesos educativos convalidan o " .
g . ; Adrian Melo Marcela Nicolazzo ‘
! resisten el orden patriarcal. Eli GV Pablo A. Sch dsk
2 Tal como afirma Dora Barrancos en su prélogo: «El siste- fana L. Vasquez ablo A. Scharagrodsky 5
[ . . .z i i ] i i
2 ma patriarcal posee un instrumento de reproduccién fun- Claudia A. Lajud José A. Garriga Zucal
g damental en el sistema educativo, y aunque en nuestras lvan Thisted Ivan P. Orbuch
- academias se han multiplicado los anélisis relativos ala con- Mercedes Hirsch Luciana Peker
0 e o7z . . 7 z
G 8 dicién de las mujeres, a las relaciones de género y mas Luis Porta Carina V. Kaplan
g2 ’ pla
3 é recientemente a las sexualidades disidentes, la dimensién Maria M. Yedaide

educativa no ha sido probablemente la mas relevada. (... )
Necesitamos mads investigaciones como las que este libro
presenta para poner en evidencia la cadena de transmision
de la violencia simbdlica —y no sélo de esta indole- que
revela la accion educativa perpetuadora de las jerarquias
de género. (...) En todo caso debemos proponer un cam-
bio radical delas mentalidades, de las actitudes, de los sen-
timientos, y cada uno delos trabajos que aquise presentan
es un aporte singular para esa saga no sélo por la innova-
cién topica, sino porla solvencia del tratamiento, la capaci-
dad interpretativa. Resulta invalorable que haya una pers-
pectiva latinoamericana. (...) Sise quiere terminar con las
formas violentas de trato hacia las mujeres, side veras pro-
curamos sociedades que reconozcan las otredades de
géneros y las sexualidades disimiles, si aspiramos a socie-
dades democraticas e inclusivas y a conjurar humillaciones
y sometimientos, es imprescindible que la escuela se per-
cate. Ese es el cometido precioso de este libro».
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Identidades y diversidades de género en la
escuela. Desafios en pos de la igualdad’

Eliana G. Vasquez?
Claudia A. Lajud®

1. Introduccién

Empezaron el jardin, y fue ahi donde més dificil se te hizo, te enfrentaste
al mundo que hay fuera de casa y donde estd muy acentuado el ser nena,
el ser var6n. Los primeros meses fuiste descubriendo a las demés nenas.
Las mamias en la puerta me decian que sus hijas sélo hablaban de vos,
que las peinabas, jugabas en el rincon de la casita a las mufiecas y estabas
todo el tiempo rodeado de nenas. Un dia se me acercd una mama que me
dijo: _Tu hijo es un Don Juan, siempre esta con las nenas.

Y yo pensaba: si supieran que desea ser una nena mas. (Mansilla, 2014: 39)

El jardin se te iba complicando cada vez mas porque no solo estabas todo
el tiempo rodeado de nenas, sino que querias hacer las cosas que hacian
como, por ejemplo, formarte en la fila con ellas; el problema venia cuando
la sefiorita te sacaba y te ponia en la fila de los varones.

Todos tus dibujitos eran en color rosa y solo dibujabas princesas y nenas.
Salias llorando a menudo porque te trataban como varén.

)
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El gran tema era como explicarte que vos eras un varén fisicamente y con
documentos que decian que eras un varén. Entonces empecé a decirte
que eras una nena especial y que nadie en el jardin se habia dado cuenta”

(Mansilla, 2014: 41)

| relato de ese fragmento de la vida de Luananos lleva a preguntar-

nos por lxs alumnxs que esperan recibir las instituciones educativas.

Nos lleva a pensar qué capacidades tienen las instituciones de ver

aquello que no entra dentro de los estereotipos v los rituales esta-
blecidos; dentro de una arquitectura escolar que fue disehada para separar; con
una distribucién espacial que asigna a algunos unos lugares y a otras otros; y
un modelo pedagdgico que invisibiliza lo diferente. La experiencia educativa
de Luana nos invita a reflexionar sobre todxs aquellxs sujetos que, por no
ajustarse a o establecido por la institucion, se quedaron sin la posibilidad de
construir una trayectoria dentro del sistema educativo.”

En este sentido, este trabajo se propone historizar los distintos paradigmas
que regularon la sexualidad en la escuela y los aportes que desde la pers-
pectiva de género tensionan las instituciones, en los Gltimos anos, en pos de
problematizar situaciones y condiciones ampliatorias de derecho, en términos
deigualdad de trato'y oportunidades y de reconocimiento de las diversidades.

El tema que aborda este capitulo constituye una de laspreoczgwcz’ozws que
actualmente ocipa a la Direccion de Psicologia Comunitaria y Pedagogia
Social de la Direccion General de Cultura 'y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires, al inseribir las definiciones de politica cducativa de la Modali-
dad en el marco de una politica del cuidado y de respeto por los derechos de
los nifos, nifias v adolescentes’ contemplando siempre un abordaje desde la
perspectiva de género, con el firme pfopésito de promover la construccion,
en el escenario escolar, de relaciones igualitarias entre los géneros.

Comenzamos este relato con la historia de Luana porquc nos interpela a
la construccion colectiva de instituciones que alojen la diversidad y que sean
capaces de dar la bienvenida a todxs. Una escuela dispuesta a incluir a todos
los posibles. Una escuela que asuma el desafio de reconocer a todxs.

4. La edad promedio de la poblacion trans apenas supera la mitad de la expectativa de
vida del resto de la poblacion. lo que indica el alto grado de vulnerabilidad a la que estd
expuesta esta poblacion, siendo muchas veces desde temprana edad. expulsada tanto de
los propios contextos familiares coma institucionales (salud, educacion, seguridad social,
trabajo) (ATTTA-FALGBT. o/f: 5). En este sentido. las referentes trans, Marcela Romero y
Claudia P. Baudraco (ATTTA-FALGTB, s/f: 6) plantean que “en materia de educacion, por
ejemplo, las personas trans 0o logramos concluir nuestros estudios debido al estigma y la
discriminacion que sufrimos por parte de las autoridades educativas, muchas de nosotras y
nosotros ni siquiera finalizamos los estudios primarios, ocurre que es muy doloroso escuchar

la burla de los compafieros y el menosprecio de los docentes”.

w

De a hora en adelante NNA.
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2. Género y educacién
De socializaciones diferenciales y construccion de desigualdades

Los sistemas educativos en la modernidad se configuraron sobre la idea
de materializar la igualdad, en tanto valor estructurante de las Gocie(dades
m(_)‘c%ernas‘gl mismo tiempo que tendieron a ofrecer experiencias\desicvua]e;
aninasy ninos y cumplieron un rol central en la tormacion y ﬁ‘>rtaleci1§ientr"»
de estereotipos sexuales (Subirats, 1994). i o

v 'En Argentina, la Ley 1420 contenia elementos progresistas en sus defi-
mcpnes sobre lo femenino y lo masculino, aunque clara;nente d.eh‘n;it‘;ba en
el nivel primario espacios curriculares especificos para la mujer Vinc{dqdog
a lo doméstico, destinando para el varén el dmbito del entrem;mi’ento miLlita;'
y lo publico. Esta segregacion se intensificaba en el nivel medio, que oficiaba
como puerta de entrada a los estudios universitarios y al ejercicic; de las rc:fe—
siones para ellos, mientras que relegaba a la escuela i/mrmal para la fhr\rr}:aéién
docente a ellas (Morgade, 2005).

A lo largo del siglo XX se fue incrementando el acceso igualitario entre
mujeres y varones a los distintos niveles del sistema educatiw; v témbién las
tmﬁ de esc.olarizacién en todos los niveles. Esta inclusion f‘or‘r;lal en el m;—
kt)l;etgdiiu?];1:;351;)1;11%12:i1,\:;; .egﬂ?arg‘o,‘qtfe 1o S'L'Ibsist‘él‘n pl'e§L£leestc>s que

‘ la desigualdad y una socializacion diferencial por género
que constr uye y refuerza estereotipos y preferencias (Subirats, 1994)

Fsta som;lilza?ién diferencial se expresa en distintos émbi,tos de la edu-
cacion y modela fuertemente el curric ormal, el curric
el curriculum omitido, permeando 1;:”é‘;‘:iéi;i“:{t il)st;ucltﬁ;;]‘u m‘ OCU]‘“’ .

S s educativos.
De esta manera en la escuela se aprende a ser mujer v se aprende a ser varon
(Morgade, 2001). Respecto de esta cuestion, Carina V Kaplany Glué senalan:

an: aula tiene lugar un proceso de construccidén de un orden
pedagoglco que contribuye a definir y conformar ‘sujetos femeninos o
njxascuhnos’ a traveés de la transmisidén de un caudal especifico de defini-
ciones, relaciones y diferencias de género que van pautando lo permitido
y lo prohibido, definiendo lo normal y lo desviado para cada sexo.v Es

decir, este sujeto ‘educando’
, s ando’ no es neutro respecto del género. (Kaplan y
Gluz, 2000: 30) : aphny

: En‘ este sentido, en la escuela se hace carne un proceso de discriminacion
femAemna, entendida como el fendmeno mediante el cual se perpetian pricticas
sr)cm]es.que generan identidades sexistas. Es decir identidades que E)CCYI'EO'E]I;
a la/mtqer al mundo de lo privado y al cuidado de los otros mientr;]se’ UZ 31'
;’aron al mundo de lo pablico y de la produccion, fbmentanc)io la 1'iaidizqacién

elos roles de unoy otro sexo (Guerrero, 2005). Algunos autores i;corporan
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al andlisis de este fenémeno la idea de educacion sentimental diferencial por
sexo, que se expresa en multiples dimensiones de la cotidianeidad escolar:
en la asignacién de distintos roles dentro del aula, en los cuentos y lecturas,
en los juegos, en el lenguaje, en la separacion por materias, ete., que tienden
a relegar a las mujeres al polo identificado con la debilidad, la pasividad, la
dependencia, la motricidad fina, la delicadeza, mientras que desarrollan en
los varones capacidades vinculadas a ser independientes, tener iniciativa,
personalidad propia, gusto por la aventura, todas importantes para la vida
productiva y esenciales para promover liderazgo (Guerrero, 2005). De este
modo los logros de las mujeres se identifican como una excepcion a la regla
v el éxito de los varones se inscribe en un orden de lo natural.

Como vemos, este proceso de socializa cién diferencial por género atraviesa
las pricticas curriculares en tanto configuraciones discursivas del discurso
pedagdgico hegemdnico y constructoras de la subjetividad, tanto como el
orden del curriculum oculto (Herndndez y Reybet, 2006).

En palabras de la especialista Adriana Marrero:

(...) parece desprenderse la existencia de un fuerte consenso sobre el hecho
de que las instituciones educativas crean y refucrzan, a través del curriculum
oculto, estereotipos diferenciales de género, que afectaran para siempre
la percepcién que las mujeres y los varones habran de tener de sty de los
demés en sus trayectorias escolares y laborales futuras. (Marrero, 2006: 55)

Algunos autores postularon la idea de dispositivos pedagigicos de género
para dar cuenta cémo las formas de interaccion, los roles, los formatos de
participacion, los juegos del lenguaje, los usos del espacio, etc., construyen
interpretaciones y clasificaciones idealizadas y esencialistas respecto a lo quees
ser varén v lo que es ser mujer con base en categorias de oposicion jerdrquica.
Estos dispositivos actdan en el plano de los imaginarios, de las interacciones
y en el plano material, que derivan en formas concretas de subjetivaciones de

énero {Garefa Sudrez y Munoz Onofe, 2009).

)
o
(=]

De construcciones binarias y sexualidades en el closet

Lamodernidad se caracterizé por construir sistemas dicotémicos de pen-
samiento en los que uno de los polos asume la carga negativa y el otro una
mayor valorizacién conduciendo a una jerarquizacion de las partes. De alli
el par femenino-masculino que colabora en una construccién que hace de
diferencias bioldgicas, desigualdades sociales.

Los pares dicotémicos racional/emocional, varén/mujer, heterosexual/
homosexual, blanco/negro son ejemplos claros de esta organizacién binaria
de la cultura nccidental. En el escenario educativo, el discurso pedagdgico
moderno realiza operaciones de clasificacién, ordenamiento, normatizacion,
regulacién, y produce un lenguaje escolar centrado en el silenciamiento de
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algunas voces y la habilitacién de otras, produciendo operaciones de inclusién/
exclusion desde el lenguaje escolar (Lopes Louro, 2000). En la cotidianeidad
escolellrj e‘st‘o s€ expresa en la negacion y exclusion de lo femenino por un lado
y la \r'lSlbll}ZﬁClén de lo femenino anclado a ciertos estereotipos, por otro. ‘

Es decir, se expresan en las aulas y el escenario escolar mecanismos sociales
¥y d’.e poder mediante los cuales se construyen representaciones y practicas dé
Jo femenino y lo masculino ordenando a los sujetos en estructurais dicotdmicas
con dos opciones posibles: nena/nene. | h
. Laescuela, entonces, como una institucion de la modernidad, se encuentra
(‘uel-'temente involucrada en la produccién y reproduccion de este imaginario
Z{)cxal—gelllél'iC() y fs precisamente la sexualidad el terreno politico d<;nde se

isputan los sentidos en relacion al deber ser varén/mujer, legitimanc 08
modos de existencia por sobre otros (Morroni, 2007). Jon eamando uaos

Enx este sentido, asi como el pensamiento occidental moderno no reconoce
otras formas Posibles de construccion de las identidades; la escuela tendié a
negar y expulsar todo lo que no se inscribiera en una manera dual de habitar
el mundo. 7

A El per[q biomédico y centrado en la prevencion, que atravesé los curriculos
evmrewenmo?es escolares a lo largo del siglo XX tendié a articular las iden-
tidades de género a un tnico modelo de identidad sexual: la heterosexual
y a pensar a todo lo que no encajara en este molde desde la anormahdad)
(Morgade, 2005).

A]gunas autoras (Lopes Louro, 2000; 2004) que abordaron el tema de
las identidades sexuales observan que en las escuelas pervive una pedagogia
flel closer, esto es, una pedagogia constituida sobre el ideal de pureza y que
impone modelos de identificacién hegeménicos con un consecuente éwlo—
setamiento de las diferencias.

. A partir de lo observado en situaciones que se han presentado en las ins-
tituciones educativas, podemos senalar que una de las i)rimeras i.ndicacionés
ql’le suele dar la escuela ante el pedido de reconocimiento de la identidad d;z
g,e/ne.rr) autopercibida y adoptada por las personas es la solicitud de estudios
médicos, psicol6gicos o psiquidtricos, muchas veces con altos costos v victimi-
zando a la persona involucrada. Por otro lado, también es habitual éxigir mil‘a
adecuacion del DINT para llamar a la persona por el nombre que ha c:leg*ido
en virtud de su nueva identidad de género. Otro mecanismo que las ins;itu—
ciones suelen adoptar es pedir el uso de ropa “neutra” y llamar a la nina/o o
adolescgnte por el apellido, generando un trato desiguél con el resto de las/
os estudiantes; o proponer como opcion el uso de los banos de los profesores
) )de personas con discapacidades en lugar de permitir acceder al bano del
gener.o autopercibido. Entendemos que estas situaciones suceden, a partir de
una vigencia histérica donde la palabra de lo médico o lo jurfdic:) tiene ‘una
relevancia preponderante por sobre lo subjetivo y cuando las instituciones no
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se disponen a mirar las diferencias, la diversidad, lo heterogéneo, que habla
de una realidad compleja que ya no es posible invisibilizar.®
En palabras de la autora mencionada anteriormente:

El silenciamiento sobre las ‘nuevas’ identidades y practicas sexuales y de
género constituye una forma de representarlas. Una forma donde se las
margina v deslegitima. No podemos olvidar que el silencio y la omision
suponen, casi siempre, tomar partido del lado de quien estd ganando la
lucha, de aquellos que tradicionalmente ejercen el dominio. (Lopes Louro,

2000: 96-7)

La sexualidad en la escuela

Histéricamente y de la mano de un paradigma que restringia Ja sexualidad
v las relaciones interpersonales al ambito de lo privado, la educacion sexual
tendié a aparecer como un asunto privado que se delegé a las instituciones
educativas muy recientemente.

En el marco de una alianza entre la familia y la escuela que delimitaba
claramente la educacién sexual bajo la orbita de la primera, recién aparecio
tibiamente en la segunda, de la mano del modelo biologicista, y todas las
tematicas vinculadas con la sexualidad estuvieron ausentes de la formacion
docente por décadas (Morgade, 2006).

Desde el paradigma biologicista se ancla la sexualidad a la genitalidad
y a un abordaje curricular centrado en la anatomia de la reproduccion, en
un continuo mecanicista que va desde la reproduccion de las plantas a los
animales y a los seres humanos. Desde este punto de vista se produce una
biologizacién de las practicas humanas ocultando otras dimensiones que se
involucran en la sexualidad y poniendo énfasis en aquellos aspectos vincula-
dos con las amenazas, los riesgos y los efectos no deseados de la sexualidad.

Este modelo centrado en lo bioldgico se articula en algunos casos con un

modelo moralizante, es decir

.un abordaje que enfatiza las cuestiones vinculares y éticas que sustentan
las expresiones de sexualidad y, con frecuencia las encara desde una pers-
pectiva que retorna mas los sistemas normativos (el deber ser) antes que
los sentimientos v las expresiones reales de los/as jovenes (...) Pone especial
enfasis en el control mediante la abstinencia. (Morgade, 2006: 42-43)

Asi este paradigma restringe la sexualidad a la dimension bioldgica, lo que
se traduce en un tratamiento pedagdgico dentro de dreas especificas (las cien-
cias naturales y bioldgicas), y que en la mayoria de los casos estd acompanada

6. Esta invisibilizacién no se restringe a la dimension de la identidad y la orientacion sexual
sino también por ejemplo a las configuraciones familiares. cuando lo normal fue entendido
en términos de padre-madre e hijos. dejando por fuera cualquier otra alternativa.
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por una organizacion institucional y curricular sexista (las nenas por un lado

los nenes por otro) y la legitimacion de un saber, el saber médico-biolgico

1'ep1'cscntadu muchas veces en figuras especialistas extra escolares que llegan
2a

>

a la escuela a transmitir un saber.

\/e{nos entonces que el paradigma permea la definicion del curriculo pero
rambién el curriculo oculto, asi como el omitido. En este sentido, el enfoque
biologicista si bien habilita la introduccién de la sexualidad en) la escuela
lo hace/ dlesde un Tugar que termina por reforzar las relaciones de poder’
hegemdnicas (Morgade, 2006).

Tanto el modelo moralizante, que pone énfasis en la sexualidad solamente
vinculada con los fines reproductivos a partir de los valores judeocristianos
como el modelo biologicista, que a través de un discurso cientifico hacé
hincapié exclusivamente en la prevencion de las consecuencias de las rela-
ciones sexuales, no nos permiten pensar en el desarrollo de una sexualidad
plena como parte de una vida saludable donde se enmarea el ejercicio de una
sexualidad responsable. A ~

i Por todo lo planteado anteriormente, la sexualidad se ha constituido histé-
ricamente como un tema tabd en nuestra sociedad, que provocé silencio por
p‘arte de los adultos, favoreciendo Ia configuracion de estereotipos, representa-
ciones y prejuicios sin poder ser revisados colectivamente. La educacion que
han recibido los adultos cuando eran ninos/as se orienté a ubicar la sexualidad
como un tema privado, que no debia ser abordado socialmente. Este hecho
ha traido importantes consecuencias en la formacién de la sexualidad v en el
modo de vinculacién de las personas a lo largo de la historia. Tal como sostie-
ne Morgade (2006), relegar la educacion sexual al dmbito privado rieﬁe&una
connotacién ideoldgica. Bajo el lema: “de esto no se habla”, no se reconoce
que toda educacién es sexual. Por eso, sostenemos que la r)m’isién también es
una forma de educacidn. A

3. El apqrte de la perspectiva de género para escuelas mas
inclusivas y respetuosas de la diversidad

. En el marco de avances respecto al reconocimiento de los derechos de
minorias y de visibilizacion creciente de las relaciones desiguales entre varones
y mujeres, la perspectiva de género se presenta en la ac?ualidad como una
herramienta indispensable de abordaje complejo e integral de las problematicas
y los VJ’HCL.IIOS sociales. Parte de un amplio y denso corpus teérico heredado
Fie las corrientes feministas, el género en tanto categoria relacional nos invita a
indagar en los determinantes sociales y culturales que habilitan la produccion
¥ I‘CPI‘OdLlCCiéll de las desigualdades en una sociedad patriarcal.

. bchentlende la pc%’spectiva de género como un enfoque que considera lo
femenino y lo masculino como construcciones socio-histéricas, cuestionando
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la naturaleza biol6gica de las mismas. Es Ia cult‘ura la.qu:? asigia car’act‘erlitlcis“
de feminidad o masculinidad y construye “lo femenino™y lo mascu‘h'nodn?ab
alla de los rasgos anatomicos y fisiologicos de las personas. Las' fcnt:l.j?e}f
comportamientos diferenciados que se.espem de I?S n?UJeresliV ostx a};;le:
forman parte de condicionamientos sociales construidos. Por e o},le: 'O?Cm V
adquiridos socialmente van variando de acuerc.io a losvmon_lentos %s imi u;]]
conforman representaciones colectivas, que se jerarquizan d‘? manera desigual,
en favor de lo masculino y subordinando el lugar de la mujer.
La perspeoriva de genero, no se ocupa solo de las mujeres:

se postula relacional y permite superar la cons.tr?,lccic’)n bmarfra de 110
masculino y lo femenino para pensar las condiciones de su formula-
ciébn v cuestionamiento de sus ideas y el modo en que se produFell y
conceptualizan otras identidades sexuales y gen.érlcas.“ (gay.s, 1esbxanva/s,
transexuales, travestis, transgénero, bisexuales ¢ intersex). (Elizalde et al,

2009: 37)

La misma nos aporta una mirada que colabora en la desnaturalizacion de
nuestras précticas y concepciones. Sigulendo a Larrosa:

_conseguir ese efecto de extraiieza, de desfamiliarizacion. Se trata dc 51115-
pender la evidencia de nuestras categorias y de nuestros mgdf)s habituales
ibi Actic ' e intentar pen-
de pensar v de describir las practicas, por el mero recurso 199:}313)
sarlas de otro modo, a otra escala, con otras conexiones. (Larrosa, 1995

En el 4mbitn de las politicas pablicas, implica un pro?eso de tl'allsj'el'sa]}—
zacién e institucionalizacion de modo que debe estar incluida en 1{3 ‘Convwen(j‘m
cotidiana de los diversos espacios institucionales. Aprenc'le'r a vivir con o.tms
implica saber compartir a partir de un a‘prenc‘hzaje part.lupatno, quet;fcniz
el poder de regular socialmente la convivencia. La .escuela comgfms ia
socializadora, compleja v dinamica —en la que coexisten ?11 ter?ismnj re}jlee
sentaciones de género diversas—es un ambito de lucha, resistencia y creacion

¢

de normativas, valores y practicas “legitimas”, “nornmles”‘y “transgf'ei:%oxsi’ﬁ

Més que un espacio cristalizado, la ‘escueb puéde compl’entflersc x':on?o atrhx(ljolwo

que construye y reconstruye significados schculturales y I’%Lfeﬁ'((i)s 3e,n 1‘0 Z.e
De allf que en las instituciones educat%V.aS, la perspectiva 'e género ¢

convierte en una herramienta de analisis critico que nos permite:

+  visualizar y analizar aquellos dispositivos pedagdgicos de género que men-
cionamos mas arriba; . .

*  problematizar las realidades institucionales que sostlenen' el §1/stema de
relaciones asimétricas entre mujeres y varonesy la desvalorizacién d? mo—l
delos que se diferencian del mandato dominante heterosexual, patriarca

y sexista;
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desnaturalizar las précticas, histérica y socialmente establecidas que se
vuelven naturales en las interacciones sociales cotidianas a partir de instalar
la pregunta es posible volver “extranjero” eso que hacemos todos los dias
y se nos volvié natural?, y '
* visibilizar las desigualdades sociales y fomentar igualdad en el trato y
oportunidades entre varones ¥ mujeres que nos permita avanzar hacia la
construccion de identidades sexuales diversas v a la equidad de género.

Género y sexualidad

Lejos del paradigma biologicista, la Organizacién Mundial de la Salud
define actualmente a la sexualidad como

un aspecto central del ser humano, presente a lo largo de su vida. Abarca
al sexo, las identidades y los papeles de género, el erotismo, el placer, la
intimidad, la reproduccién y la orientacién sexual. Se vive y se expresa a
través de pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores, con-
ductas, practicas, papeles y relaciones interpersonales. La sexualidad puede
incluir todas estas dimensiones, no obstante, no todas ellas se vivencian
0 se expresan siempre. La sexualidad estd influida por la interaccion de
factores biologicos, psicolégicos, sociales, econémicos, politicos, culturales,
éticos, legales, histéricos, religiosos y espirituales.

Cuando se aborda la sexualidad en la escuela desde I perspectiva de género
se incorporan, no solo aspectos del orden de lo bioldgico, sino también las
dimensiones sociales y culturales presentes en la construccion de la misma, lo
quenos permute introducir la idea de desigualdad y las relaciones de poder que
estdn presentes en esa construccién. También, nos permife pensar la sexualidad
desde la perspectiva del derecho, reconociendo los derechos de todas v todos
en cuanto al respeto por la diferencia, a la condenacién de pricticas abusivas,
a la igualdad y la no discriminacién. Estos cambios en Ia forma de pensar el
género y la sexualidad se dan en un contexto de ampliacion de derechos y un
IUevo marco normativo que lo legitima y profundiza’

7. Dentro de la principal legislacion de cardcter internacional. nacional y provincial que
aportan un marco legal a este cambio de paradigma se puede mencionar:

e Convencién sobre la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra la
Mujer (CEDAW);
Ley 23849/90 que aprueba la Convencién sobre los Derechos del Niiio;
Ley 24417/94 de Proteccion conira la Violencia Familiar-
Ley 24632/96 de Aprobacion de la Convencién Interamericana para Prevenir,
Sancionar y Erradicar la Violencia contra La Mujer —Convencién de Belem do Para”;
Ley Provincial 12569/01 de Violencia Familiar y Decreto Reglamentario 2875/05:

Ley Nacional 25673/03 de Salud Sexual y Procreacion Responsable;
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Cuando pensamos a la escuela no podemos concebirla desvinculada de la
sociedad en la que esta inmersa. Es decir, no podemos desconocer que estamos
en una sociedad cuyo orden se sostiene sobre distintas desigualdades, entre
ellas la desigualdad entre el varén y la mujer. La configuracién cultural de
nuestra sociedad sienta sus bases en esa diferencia y la escuela no se encuentra
exventa. En la medida en que estas desigualdades se visibilicen es que se puede
pensar en revertir esta configuracion cultural.

En este sentido, es importante realizar una puntuacién respecto de uno
de los elementos que se deben considerar si se pretende interpelar el insti-
tuido; nos referimos a la presuncion de heterosexualidad. Esta es uno de los
inconvenientes o barreras cotidianas con las que debe enfrentarse un NINA,
La vigencia de un modelo heteronormativo, lleva a que los distintos actores
sociales se desempeinien dando por sentado que toda la poblacién con la que
tratan es heterosexual. Supongamos au na/un docente que toca el tema desde
este posicionamiento, delante de supuestas/os alumnas/os heterosexuales,
donde en el grupo no todas/os lo son. Y quien no lo es, adn no lo ha hecho
publico. Aqui hallamos una manera en que ese sujeto encuentra ahiun primer
acto de discriminacién, de no reconocimiento, de un adulta/o que da por
sentado a partir de su discurso qué es lo “pormal”. Por lo tanto, lo que queda
por fuera de esa “pormalidad heterosexual” serd considerado facilmente como
Jo “anormal” o “patoldgico”. Por ello, la presuncion de heterosexualidad
debe ser necesariamente revisada por toda/os los actores de la institucion
educativa. Asf se facilitard entablar relaciones libres de prejuicios y estigmas,
generando un clima de confianza institucional que seguramente habilitard a
nina/os, adolescentes a recurrir, de creerlo necesario, al adulto/a de la ins-
titucién educativa.

Este proceso implica acompanar a los sujetos en el camino de asumir la
identidad autopercibida y la construccién de escenarios institucionales que
habiliten el ejercicio auténomo de la identidad de género.

La institucién escolar empieza a convivir con un marco legal que tensiona
la heteronormatividad predominante en la escuela, como por ejemplo las
leyes de Matrimonio Tgualitario (26618) vy de Tdentidad de Género (26743).

¢ Ley Provincial 13298/05 de Promocién y Proteccién de los Derechos de los Nifios;
° Ley 26206/06. Ley Nacional de Educacion:

e Ley 26061/06 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes;
*  Ley 26150/06 de Educacion Sexual Integral;

° Tey 13688/07 de Educacion Provincial:

° Tey 26485/09 de Proteccion Integral para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia
Contra las Mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales:

e Ley 26634/08 y 26842/12 de Prevencién y Sancion de la Trata de Personas y Asis-
tencia a sus Victimas.
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‘En este/ sentido, una pedagogia que aborde y cuestione abiertamente el
o1 de.n de género puede provocar la reflexion de NINA acerca de los compor-
tamientos relacionales para dar lugar a pensar de - ift [
m 1;0 relacionales para dar lugar a pensar de manera diferente v en forma
critica las construcciones éne 7 eiec
s LOH?’[%U\,LIODG«S de género en el aula y en la sociedad en general.
Ejbta reflexion, que deseamos se produzea en el aula, necesita de la re-
flexién previa del equipo docente. Hasta qué punto cada una/o de nosotras/
os estamos atrapada/os en una trama de creencias, expectativas y practicas
d¢ género; como cuestionarlas en nuestro interior para lograr minimizar sus
efectos en las relaciones cotidianas del aula v »
! , relaciones cotidianas del aula v de la institucién escolar. Para
ello seria esperable tomar conciencia de que todas y todos somos reproduc-
tores de Vc‘dleSJg)Léaldadesk Porlo tanto, es preciso descubrirnos, es decir, analizar
nuestra ide ias v representacione ic
7 nti ad,‘nucsuas creencias y representaciones, nuestros prejuicios
y nuestros pensamientos estigmatizantes. Es necesario conocernos, descubrir
y develar los simbolos que transmitimos para transformarlos; “reflexionar
so(llare nglt?str()s propios supuestos” (Guia para el Desarrollo Institucional de la
Educacion Sexual Integral. Ministerio de Educacion de la Nacidn, 2012: 7).

4. La Direccién de Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social
(DPCyPS) y la perspectiva de género.
Enfoque y principios orientadores de la accién educativa

El entramado complejo que caracteriza a la institucidn escolar crea la
necesidad de formular ciertos principios que den cuenta de la implicancia que
asume esta institucion social en desnaturalizar las desigualdades y garantizar

R T . M ey A - M °Z 4
el derecho a ser quien cada persona desee ser. En este sentido, la perspectiva
delgenero atraviesa todas las acciones impulsadas desde la Direccion de Psi-
coloeia Crc itaria v Ped: ia Social v i i

hgia Comunitaria v Pedagogia Social v se convierte en una herramienta
central para el reconocimiento de la diversidad y la identidad de eénero en
el campo educativo, :

Dentro de los principios que guian esta tarea cabe destacar:

El Prmcxplo de no discriminacién, que se complementa con el principio
de igualdad, se constituye en un punto de partida para una escuela inclusiva
y democritica. La no discriminacion en tanto principio transversal se aplica
a toda persona en relacion con todos los derechos humanos y las libertades

y prohibe la discriminacion sobre la base de una lista no exhaustiva dcy
categorias tales como sexo, etnia, género, entre otras.

El principio de reconocimiento del cardcter social, politico y cultural en
el proceso de construccion de la identidad de género y sexual, sin dejar
de Ljonsiderar las relaciones de poder que se es[ableceh. En csge sentido

las mstitt}ciones primarias de socializacién dejan su impronta a través de,
normas, gf‘dcncs ¢ ideologias que las sustentan. Por ello, es necesario poner
en cuestion lo que aparece absolutamente naturalizado en las relaciones
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sociales v que reducen la ignaldad de trato y oportunidades en relacion a
a condicion sexual y de género. ' - -
Eltprincipio dela l'rc;xlsve:salizacién como eglrfneglg pma ll]St;}ufll:;Illlillllfzi
el enfoque de género. Para ello es necesario identificar v ,16 exionar s 1

bre distintas dimensiones institucionales donde se ponen en ‘]uego. a
desnaturalizacién o el refuerzo de estereotipos y.des1gual’d'ades. 11311 e;‘ste
sentido, desde la Direccidn se desarrolla ux']’trabaJQ especifico qinrte Kt(])—
lencia de género, en el marco de la prevencmn).temendo ?,Omo,(;?']t_ ivo la
reflexion y concientizacion, desde una perspectiva de derecho y c ge‘nero‘.
De alli que se promuevan acciones que busquen interpelar cqnufpcfmnei
e ideas construidas v reproducidas culturalmen.te §f)bre el genel? emci‘
nino v las relaciones entre géneros. Con la conviccioén de que la violencia
de gérwro debe ser instalada como una tuerte preocupacion y .de?‘e sef
abordada de manera planificada y sistemdtica, en todas las instituciones

educativas.
Dentro de estas dimensiones es central reconocer:

TUna dimension organizacional/administrativa/cowunica‘cional c}ﬂue; si
no se revisa contribuye a la desigunaldad y a la opre{non desde una e uca-
cién sexista v heteronormativa. En esta revision es funéamet?tal pro‘plcmr
la construccién de Acuerdos Institucionales de Convivencia (.AIQ) que
fortalezcan la igualdad de trato y oportum/dades v pron??ver mséltuflo—
nes libres de estigma v discriminacion, asi como tamb'len,v l'ns;_,en‘vr]f)f
de Estudiantes y otros espacios colectivos de democratizacion C()Tg()..'db
Mesas de Participacion Juvenil, en el caso de las Escue]atx Seum anals.
Con respecto a las Escuelas primarias, cabe destacar la pa@_mpacxon/en <a
elaboracién del nuevo Régimen Académico desde un enfoque de género
7 resp <o de las diversidades '
}L;ejii::;m curricular, en tanto se deben asegu rar Disenos Curriculares,
estrategias diddcticas y recursos educativos que sirvan para aument‘a.r en
los/as z;lum nos/as la comprension y el respeto p/()l' la diversidad de orien-
taciones sexuales e identidades de género. Es asi como todos los ste'nos
Curriculares de los Niveles de Ensenanza consideran en sus conte’mdos
v orientaciones diddcticas aspectos relativos a la Perspectfva dg (\ien'en:),
.La dimension de la formacion docente, porque es premsof‘d‘xtﬁenaf fzz—l
trategias de formacion y participacion, para el desarrollo \pm-ez..»lona l?f g
desarrollo curricular, que le permita a los/as docentes en servicio analiz
la diversidad y asimetrias de género en los procesos educatwot&/ .
La dimensién de las practicas cotidianas invohvxc‘r? una relac%on‘d}.ale(i‘—
tica entre la teorfa y la practica, e incluye la pos%bll{dad de 1'651g1?1hcar 13
practica cotidiana desde el analisis critico en términos de relacu.)nt.zs de
poder, de desigualdades instituidas socio-cultura»] mente y Leconoclmj%ento
de las diversidades. Contempla un proceso transformador de las relaciones
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sociales y de la realidad escolar. Al institucionalizar el enfoque de género
se apunta a desnaturalizar los roles estereotipados que han estado histé-
ricamente instituidos, para habilitar a los NINA en la igualdad de trato y
oportunidades.

El Principio de reconocimiento y restitucion de derechos de cada una de
las personas que habita la escuela. Eg primordial establecer vinculos de
conlianza para el reconocimiento mutuo, propiciando un reconocimiento
reciproco entre todos/as los/as integrantes de la comunidad educativa, en
sus semejanzas y sus diferencias, estableciendo relaciones diferentes con
codigos v valores propios de cada campo relacional. Esto implica, a su
vez, la construccién de un reconocimiento mutuo entre escuela v familias
como un nudo central del trabajo para la institucién educativa. Dicho
reconocimiento deberd incluir el reconocimiento de los propios limites
y debilidades, junto con la necesidad que se tiene del/a otra/o para llevar
a cabo la tarea comun.

5. Tiempos de oportunidades y desafios

Hoy tuve una reunion en el jardin con tu seforita, la directora y la psi-
copedagoga (...). Dijeron que iban a empezar a cambiar la manera en que
trataban a los nifios en general. Por ejemplo, en lugar de decir: *las nenas
a lavarse las manos”, los van a nombrar por grupos, estin dispuestos a
cambiar formas y maneras que hace afios estin instaladas en la educacién
y eso es buenisimo. El tema de hacer hincapié en separar a las nenas de los
varones y del rosa y el celeste es de toda la vida, pero hoy en dia todo ha
cambiado, y se han dado cuenta a partir de vos de que hay nifios o nidas
que no encajan en ningun lado; para formarse en la fila de los varones, se
sienten nifas y para la fila de las nenas, son bioldgicamente varones (...).
Antes era peor, la gente era mas cerrada, la Gnica diferencia es que hoy en
dia hay leyes y derechos que tienen los niflos, que hay que respetar y uno
de ellos es el derecho a la identidad. (Mansilla, 2014: 77-78)

El relato con el que iniciamos este articulo nos introducia a la experiencia
de Luana y su familia al momento de continuar su proceso de socializacion
en la institucion escolar. A flor de piel quedan expuestas las emociones, sen-
tires, pesares y angustias que significo para ella y su entorno cercano, ampliar
su ambito de relaciones. Estamos ante una escena donde se hace manifiesta
la tensién entre el derecho a asumir la identidad autopercibida versus la
gramadtica institucional que se estructura a partir de la bipolaridad genérica
masculino/femenina.

Una aproximacién a la historizacién de modelos pedagdgicos desarro-
llados y atin vigentes en las escuelas, sobre la atencion a la sexualidad yala
construccion de modelos genéricos, nos permiti6 visualizar la contradiccién
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de una politica educativa que apuntaa la igualfiad en el acceso a/l'a. f:(dL{lCa(Cl‘Oln.
versus una politica educativa que construye desigualdades pedagogicas a partir
de una perspectiva y précticas sexistas. B

Sin embargo, en el inicio de este apartz.ldo que pretendc; pxowf)zal.a Eu-
nas rupturas y delinear algunas aproxima.cxones a las nece51dade§, ~e‘1 ec 0s
¥y 0poftunidades de NNA, el relato elegido da muestras de u%ma mstlt}tgon
;]ue es conmovida por la presencia de otrxs que no responden con sus 1asgos
de oénero a la alumna/alumno esperado. . o

bti'a escuela para todxs es posible a partir de cuesnrmz?rse a si mm'nar en
el marco de una sociedad patriarcal que se expresa en relaciones de des1gu‘a’l-
dad entre varones y mujeres, la escuela puede participar‘en la co(nstrucmon
de relaciones mas igualitarias. De incorporar la perspectiva G!e género en la
cotidianeidad de 1a escuela nos habilita a desnaturalizar jerarquias y mandatos,
4 identificar la arbitrariedad de un sistema desigual y a p]'t?pender a la cons-
truccion de vinculos saludables, respetuosos de las divemda'des y por ende
escuelas que, alojando la diversidad, se construyan como espacms.:algnlhcantes
de las trayectorias de todxs los actores de la comunidad ec‘{ucatwav

Desde el campo pedagdgico tenemos que seguir 1'efle'x101)§1}do ac ;
as que incluyen o eliminan identidades (Lopes

erca de
las construcciones discursiv : 7 :

9004). Asumir desde la Institucién Escolar, la tendencia a crear nue-
2 ). £

Louro 2 crear
as otras v los otros v construir juntos una

vas formas de relacionarnos con 1 : u
practica educativa democrética, solidaria, no sexista y con eqmdad genérica,
_ construir una nueva cultura del género que se base en la lsohdgndad
entre hombres y mujeres como principio ético~politiclo, que implique el
reconocimiento del otro, de la otra, la defensa dcila hbel:tad v d’el poder
personal y grupal para ambos géneros, la eliminac@n de jerarquias deun
género sobre otro y la comprension de todos y todas como ciudadanos
del mundo, sin distincién de género, clase, region, nacionalidad o raza...
(Lagarde, 1999)

Las instituciones educativas tienen hoy la oportunidad d .
cién a una situacién que nos atraviesa como sociedad

ponsables adultos docentes, ya que
ndirectamente los derechos

¢ realizar un

trabajo intenso en rela
¥ que nos compromete en cuanto corres
sus diversas manifestaciones afectan directa o 1
de NNA v adultos/as. B
La escuela, en este momento historico y en el marco de la Zonsltlucuon

1 i “tunids itice -ascender la repro-

de nuevas legalidades, tiene la opor tunidad politica de trasc ol P :
duccién social de un sistema patriarcal para promover otras con’lgulx‘amfme
1 - o 3 storica

relacionales. Para ello necesita poner en suspenso las categorias hi :

a oir cémo se nombra el sujeto a

M CUItLlI‘Hh’HCHtC thGl’DOHi >as 'y prestars C : > ' :
‘ de y como se ubica en terminos
J

si mismo, que dice de si, cédmo se compren 100
ales en la institucion. Que ademds esa forma de nombrarse, el signi-

relacion | 1 el s
ue dice de si mismo, no es una identidad cristalizada,

ficado que asume, lo q
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por el contrario, las identidades asumidas son significantes en trénsito, en
construccion permanente que para expresarse necesitan de una gramatica
institucional que también se asuma dindmica, compleja, permeable para alojar

la diversidad.

El desafio es construir nuevas herramientas institucionales que creen in-
teligibilidad, mediante un procedimiento de traduccién de los nuevos marcos
legales, de los movimientos sociales y del contexto histérico social para dar
cuenta de las presencias que subvierten lo histéricamente expresado desde
el género en su manifestacion bipolar (femenino/masculino) v desde el sexo
(macho/hembra), dandole visibilidad en esta nueva gramética institucional a
lo no esperado, a lo discontinuo, a lo que estd por venir.
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